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RESUMEN

El trabajo gira en torno a una preocupación como profesora de didáctica de poder delinear estrategias para ayudar a los profesores practicantes del Área de Lengua y Literatura a  fortalecer las prácticas de escritura en los estudiantes de Ciclo Básico de Educación Secundaria. Esta preocupación parte de una pregunta  inicial:  ¿Cómo  podemos  ayudar a los estudiantes de Profesorado a fortalecer  sus prácticas de  escritura y también las escrituras de sus alumnos de Ciclo Básico ?

Durante el  desarrollo  se abre un abanico de interrogantes que abarcan  tres grandes aspectos que guían la reflexión a lo largo de todo el trabajo:

· Las concepciones sobre la escritura y los procesos que involucra.
· La responsabilidad de crear espacios para la práctica de la escritura en la institución educativa.
· Los docentes como mediadores frente a la lectura y la escritura , el fortalecimiento de las prácticas de la escritura en los estudiantes de Ciclo Básico  y las reflexiones que podemos despertar en los estudiantes de profesorado en relación a la evaluación de la escritura en el aula.
·  En el presente trabajo  hay una búsqueda de posibles respuestas frente al tema y se teje un entramado entre las reflexiones personales  y la bibliografía consultada  con el objetivo de brindar estrategias para mejorar la práctica de la escritura.
 

REFLEXIONES SOBRE LA PRÁCTICA DE LA ESCRITURA EN FORMACIÓN DOCENTE. Una mirada desde la Didáctica

 El presente trabajo parte de una pregunta inicial :


El abordaje a esta pregunta se realizará en el contexto de Formación Docente en el nivel  de  estudiantes del profesorado de cuarto año del Área de Lengua y Literatura  que tienen a su  cargo, en la práctica docente, a  alumnos de Ciclo Básico de Educación Secundaria. Mi posicionamiento será como profesora de Didáctica de Lengua y Literatura.

La pregunta inicial genera al mismo tiempo un abanico de preguntas que pueden agruparse  en función de tres aspectos fundamentales:

	En relación a las concepciones sobre la escritura y a los procesos que involucra.

· ¿Cuáles son las concepciones de la enseñanza de la escritura que prevalecen en los profesores practicantes?

· ¿Cuáles son los procesos que se ponen en juego al escribir?

¿La escritura es un “ don de unos pocos” o se desarrolla y se aprende?




A. M. Finocchio explica que  las concepciones presentes en las prácticas de escritura que se han desarrollado en las instituciones educativas han variado a través del tiempo.y son las siguientes:

Escribir de acuerdo a una musa inspiradora; escribir como respuesta  a propuestas temáticas temáticas cristalizadas. ;escribir teniendo en cuenta la gramática en el proceso de revisión y la jerarquización del enfoque comunicativo.

A esto se suma el vínculo entre la enseñanza y el aprendizaje de la escritura con las nuevas tecnologías. Es importante tener en cuenta que estas concepciones forman parte de nuestras biografías,  de nuestras experiencias con la escritura como estudiantes y como docentes y,por lo tanto, es importante reflexionar sobre ellas.

En este sentido  es necesario focalizar los procesos que ocurren cuando se escribe en lugar de pensar en el escrito como trabajo final .

La elaboración de un escrito se realiza a partir de 3 operaciones básicas: planificación, textualización y revisión recursivas porque varían de acuerdo con la situación de escritura que plantea cada texto en particular (siguiendo el modelo propuesto por Hayes y Flowers).

Por esta razón  es fundamental considerar los borradores y reescrituras realizadas para llegar al trabajo  final. 

Sin embargo, cuesta mucho hacer tomar conciencia de las etapas en el proceso de escritura a los alumnos en general, y también, de la importancia de realizar en la práctica  borradores a los estudiantes de profesorado.

Muchos alumnos de Educación Secundaria manifiestan  que “saber escribir” es un don que privilegia a unos pocos y que obedece a disposiciones innatas. 

Creen que el escritor competente escribe un texto de una sola vez y le sale bien de entrada, no consideran necesario planificar ni efectuar varias revisiones al trabajo. Promover un cambio conceptual en este sentido es  difícil porque es una creencia que está muy arraigada y ,también, cuesta esfuerzo hacer tomar conciencia de las  diferentes etapas del proceso de escritura y demostrar que la escritura se desarrolla y se aprende y que ,por lo tanto ,no es un don. 

Según Finocchio “para el escritor moderno el problema retórico resulta central, vuelve una y otra vez al conocimiento almacenado en la memoria, busca informaciones y voces que expandan o enriquezcan su texto y así, en este proceso de reformulación el que escribe genera ideas, hace asociaciones nuevas, descubre otros saberes y cuando llega a una versión final de su escrito siente que sabe más que al comenzar. En este marco para desarrollar las competencias de nuestros alumnos como escritores es necesario “ promover actividades de escritura que permitan a los alumnos no sólo apropiarse del conocimiento sino transformarlo 

Según Maite Alvarado  existen, sin embargo, diferencias entre  escritores expertos y  escritores novatos. 

Scardamalia y Bereiter (1992) sostienen que los escritores maduros transforman su conocimiento. La capacidad  de definir la tarea como un problema retórico les permite  construir enunciadores diversos y adecuarse a diferentes lectores o auditorios, así como reformular sus textos y producir versiones distintas en función  de la situación. Los escritores inmaduros, en cambio, no tienen una representación retórica de la tarea de escritura. Por esa razón, se limitan a decir lo que saben por escrito, repiten el conocimiento que tienen archivado en la memoria en relación con el tema, y lo hacen en las formas conocidas o familiares.Para estos escritores, entonces, escribir es "decir el conocimiento", decir lo que ya  se sabe. 

	En relación a la responsabilidad de crear espacios para la práctica de la escritura en la institución 
La queja sostenida y generalizada de los docentes en la Sala de Profesores, en las coordinaciones, en las aulas acerca de “pobreza de vocabulario”, “errores de sintaxis y de ortografía”, “falta de coherencia y de cohesión de los textos” en las producciones escritas de sus alumnos,

· ¿refleja una real preocupación por las dificultades de los alumnos en el proceso de escritura y una  voluntad de ayudarlos a superar las mismas?O ¿es una forma de “ etiquetar” a los estudiantes?

· ¿quiénes deben hacerse cargo de la enseñanza de la escritura? ¿Los profesores de Lengua y Literatura o todos los docentes de la institución están involucrados en la tarea de fortalecer la práctica de la escritura de los alumnos?




En general en los profesores practicantes se observa una real preocupación por ayudar a los alumnos de Ciclo Básico a superarse en la práctica de la escritura y fortalecerla. Pero ,a veces, no saben cómo ayudar ni qué tipo de consignas proponer en esta línea de fortalecimiento. 

Se trata de poner el enigma antes que el estigma  evitar  “ etiquetar” a los estudiantes para no reforzar, inconscientemente, las desigualdades de origen frente a los problemas de escritura .Tampoco ayuda a los alumnos   la queja asociada a un  intento de deslindar responsabilidades adjudicándole la “ culpa” a otros niveles del sistema educativo . M. Pilar Gaspar dice:“Dado que tanto los géneros como los usos del lenguaje no son los mismos en las distintas áreas curriculares, no basta con que un solo docente aislado encare tareas que promuevan el desarrollo de los códigos implicados en la lectura y la escritura”. La colaboración de todos los docentes de las distintas áreas es fundamental para que los alumnos desarrollen los conocimientos implicados en los distintos códigos. 

Por lo tanto la responsabilidad de la práctica de la escritura no puede recaer solamente en los profesores de Lengua sino que todos los docentes de una institución están involucrados en fortalecer la práctica de la escritura.

La función de la institución educativa es enseñar a producir textos de distintos géneros; esto incluye explorar los formatos y, también, reflexionar acerca de la función de estos textos, es decir , para qué se escriben.

	En relación  al fortalecimiento de las prácticas de escritura y su  evaluación . 

· ¿los docentes pueden ser mediadores frente a la lectura y la escritura?
· ¿Qué orientaciones podemos brindar a nuestros estudiantes de Profesorado para fortalecer las prácticas de la escritura en sus alumnos  de Ciclo Básico?

· ¿Qué reflexiones podemos generar en los profesores practicantes en relación a la evaluación de la escritura en el aula?




Cabe preguntarse ¿Qué es un mediador frente a la lectura y la escritura ?
La respuesta a esta interrogante surge de las palabras de Michéle Petit cuando dice:” el mediador es una persona que abre espacios para la lectura donde el deseo de hacerlo y cierta libertad tienen un lugar donde no todo se reduce a expectativas u objetivos que son por cierto, cosas bastante diferentes al deseo de hacer algo. En este sentido, la escritura o la lectura pueden influir si los textos se dejan trabajar por las inquietudes y si se permite a los iniciados construir pasarelas, metáforas que den cuenta de hallazgos, relatos, frases, proverbios que hablen, den sentido a la vida y permitan enfrentar desdichas.”
En este sentido considero que el docente es un mediador frente a la lectura y a la escritura y mi objetivo es, desde la didáctica brindar orientaciones para que los profesores practicantes se conviertan en mediadores ,y por lo tanto, tengan la oportunidad de abrir espacios frente a la lectura y la escritura, atendiendo a las necesidades y expectativas de sus alumnos pero , dejando también, cierta libertad para leer y para escribir.
Se pueden plantear las siguientes orientaciones a los profesores practicantes  para el fortalecimiento de la práctica de la escritura en sus alumnos de Ciclo Básico:

1.Promover tareas de producción escrita en las que los alumnos enfrenten el desafío de resolver un problema retórico que puede ser real o simulado. Insistir en las distintas instancias de planificación, redacción, revisión. El docente ,además, de formular la consigna, guía a los estudiantes y atiende sus consultas. 
2.Exponer a los estudiantes a experiencias de escritura desafiantes o transformadoras y una reflexión permanente acerca de esa práctica.

El desafío puede estar relacionado con el contenido o en relación a un problema retórico.

3. Brindar orientaciones en relación a cómo elaborar la consigna.

Según Maite Alvarado la enseñanza de la escritura basada en la resolución de problemas requiere un cuidado especial en la formulación de las consignas, esos enunciados que circunscriben el problema que el alumno deberá resolver escribiendo. 

 La consigna puede proponer la generación de un texto nuevo o la transformación de uno previo puede proponer una situación comunicativa ficticia o real. Como herramienta didáctica, la consigna proporciona un marco de referencia compartido por alumnos y docente, que encauza el comentario y la corrección de los trabajos
.

4.También los encuentros con escritores o las visitas de los escritores a los centros educativos permite abrir espacios para  dialogar sobre el trabajo del escritor y  sobre cómo surge el texto, 

Se trata de actividades tendientes a desmitificar la producción literaria y modificar representaciones inhibitorias u obstaculizadoras para el desarrollo de habilidades de escritura.
 5.La publicación de los trabajos de los estudiantes en el Suplemento Cultural de un periódico es una estrategia que permite fortalecer y motivar frente a la práctica de  la escritura .

6. La organización y la participación en  la Maratón de lectura , muchas veces, asociada a la conmemoración del Día del libro ,por ejemplo,  abre espacios para compartir lecturas entre estudiantes y docentes del centro  y promueve  la participación de muchos actores e instituciones de la localidad. A veces, los textos elegidos son las propias producciones de los estudiantes. Es, también, una forma de visualizar los gustos y las motivaciones personales frente a la lectura y la escritura.Silvia Finocchio
 señala que al pensar la diversidad como punto de partida y de llegada habrá que tener en cuenta algunos problemas vinculados con la enseñanza de la escritura. Para ampliar la mirada sobre la evaluación pedagógica es necesario reconocer y atender el propio vínculo de los docentes con la lectura y la escritura.docentes con la lectura y la escritura. 

7.El  Taller de escritura es otra estrategia para fortalecer la práctica de la escritura 
Q

¿Qué se entiende por Taller de escritura ?
c
Alvarado sostiene 
” que podríamos definir el taller de escritura como una modalidad en la que se privilegia la producción y en la que los textos producidos son leídos y comentados por todos. 
¿Por qué y para qué implementar un Taller de escritura en Formación docente?
El taller de escritura es importante porque  es un espacio sistemático y periódico para producir textos cada vez más complejos. Porque aprenden a centrar su atención tanto en el contenido como en la forma del texto, a planificar y a reflexionar sobre el texto durante el proceso mismo de la redacción, a evaluar su texto para realizar las correcciones y los cambios necesarios.

¿Cómo instrumentar las propuestas de Taller?
· La invención y la experimentación tienen un lugar central en un taller de escritura. Las consignas del taller plantean una exigencia de descentramiento, de salirse del lugar habitual para adoptar otro punto de vista, una mirada más o menos extrañada sobre el mundo y sobre el lenguaje. Por eso el trabajo de taller se asemeja al juego.

¿Cómo podemos elaborar las consignas?
· Una de las claves del taller de escritura es la correcta formulación de las consignas. A veces, la consigna parece lindar con el juego.
· La consigna evita el temor a la página en blanco, que es un factor importante de inhibición: si no hay un tema, alguna consigna se produce  bloqueo de las ideas, silencio, imposibilidad de escribir. La escritura en el taller no parte de modelos ni de ninguna enseñanza previa que sea necesario aplicar.

· El cotejo de los resultados y la evidencia de la diversidad de resoluciones que son posibles para una misma consigna constituyen una parte importante del aprendizaje que el taller de escritura promueve.

En síntesis el trabajo gira en torno a una preocupación como profesora de didáctica de poder delinear estrategias para ayudar a los profesores practicantes del Área de Lengua y Literatura a  fortalecer las prácticas de escritura en los estudiantes de Ciclo Básico de Educación Secundaria. Esta preocupación planteada como pregunta  inicial abre un abanico de interrogantes que abarcan  tres grandes aspectos que guían la reflexión a lo largo de todo el trabajo:

· Las concepciones sobre la escritura y los procesos que involucra. 

· La responsabilidad de crear espacios para la práctica de la escritura en la institución educativa.

· Los docentes como mediadores frente a la lectura y la escritura , el fortalecimiento de las prácticas de la escritura en los estudiantes de Ciclo Básico  y las reflexiones que podemos despertar en los estudiantes de profesorado en relación a la evaluación de la escritura en el aula. 
En el presente trabajo  hay una búsqueda de posibles respuestas frente al tema y se teje un entramado entre la bibliografía consultada y las reflexiones personales  con el objetivo de brindar estrategias para mejorar la práctica de la escritura.
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